is Struktur der Sprache

1. Das Gebiet der Linguistik:

Produktivitédt und Regelhaftigkeit:

Linguisten konzentrieren sich auf zwei Aspekte der Sprache: ihre Produktivitat und ihre
Regeihaftigkeit. Der Ausdruck Frodukuvitat bedeutet, aass In Jeder Spracne sine
unbegrenzte Anzahl verschiedener AuRerungen moglich sind.

Der Aspekt der Regelhafiigkeit bezieht sich darauf, dass diese AuRerungen systematisch
beschaffen sind.

Ein Blick auf den Aufbau von Séatzen lasst erkennen, warum die Produktivitat bestehen kann.
iNatlriiche Sprachen bieten die Mogiichkeit, Satzstrukturen beliebig oft in bestehende
Strukturen einzubetten.
Man kann also eine unendiiche Anzahi von Wortketten zusammenbauen.
z.B. Der Satz ,Das Madchen schlug den Jungen.” kann zu dem Satz

,Das grofle Madchen mit dem Autoritdtsdrang schlug den Jungen, der sich

ungehdrig benommen hatte, und er weinte laut.” Erganzt werden.

Wenn wir Wérter aber nur wahllos zusammenfugen, erhalten wir sinnlose Satze.
z.b. Von Laufer Arzte vorschreibend fehien eines Zusténde.

Es sind also nur sehr wenige Wortkombinationen akzeptable Sétze. Demnach steht der
Produktivitat der Sprache ihr stark regelhafter Charakter gegentber.

Ein Ziel der Linguistik ist es also ein Regelsystem zu finden, das die Produktivitét und
Regelhaftigkeit einer Sprache erklaren kann. >> GRAMMATIK

Eine Grammatik besteht aus 3 Klassen von Regeln:
1. Syntax: bezieht sich auf die Wortstellung und Flexion
2. Semantik: betrifft die Bedeutung von Satzen
3. Phonologie: betrifft die lautliche Struktur von Sétzen / Aussprache

Das Ziel der Linguistik besteht darin, ein Regelsystem zu finden, das die strukturellen
Regelhaftigkeiten einer Sprache erfasst.

Sprachliche Intuition:

Ein weiteres wichtiges Ziel der Linguisten ist die Erkl&rung der sprachlichen Intuition, die
Fahigkeit, die Beschaffenheit sprachlicher AuRerungen und ihre Beziehungen zueinender
bestimmen zu konnen.

Dazu gehort auch die Fahigkeit, zu beurteilen, ob Satze fehlerhaft gebildet sind und woran
das jeweils liegt.

AuBerdem wird hier auf Paraphrasen, Satze mit hnlichen Bedeutungen, eingegangen.
Auch die Mehrdeutigkeit gehort zu den Phanomenen, die intuitiv erfasst werden. Hier wird
zwischen struktureller Mehrdeutigkeit (Er vertrieb den Mann mit dem Hund.) und lexikalischer
Mehrdeutigkeit (Ich gehe zu einer Bank.) unterschieden.

Linguisten versuchen, die Intuitionen beziiglich der Wohlgeformtheit von Satzen sowie des
Erkennens von Paraphrasen und Mehrdeutigkeiten zu erklaren.

Kompetenz versus Performanz:

Im Gesprach produzieren wir Satze, die wir bei genauerer Priifung als formal abweichend
und unzuldssig beurteilen wiirden.
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Noam Chomsky (1865):
Unterscheidung zwischen

- sprachlicher Kompetenz: das abstrakte Sprachwissen einer Person und

- sprachlicher Performanz: die konkrete Anwendung dieses Wissens beim Sprechen

und Zuhbren.

Ein Linguist hat die Aufgabe, eine Theorie der Kompetenz auszuarbeiten, ein Psychologe ist
dafiir zustandig eine Performanztheorie aufzustellen.
Die Kompetenz ist der Performanz vorgeschaltet — d.h. unserer Fahigkeit Sprache zu
verwenden, liegt unsere sprachliche Kompetenz zugrunde.

Sprachliche Performanz spiegelt nicht immer die sprachliche Kompetenz wider.

2. Formale syntaktische Strukturen:

Die Phrasenstruktur:

Ein zentrales linguistisches Konzept ist die Phrasenstruktur — die hierarchische
Zergliederung des Satzes in Einheiten, die Phrasen(Konstituenten) genannt werden.

Ein Satz wird also auf natliriche Weise in zwei groRere Teile gespaiten. Diese beiden
Satzteile werden als Nominalphrase und Verbalphrase bezeichnet.
z.b. Der tapfere Hund rettete das ertrinkende Kind.
( Der tapfere Hund ) ( rettete das ertrinkende Kind.)
Nominalphrase Verbalphrase
Nominal- und Verbalphrase werden dann weiter, bis zu einzelnen Wortern, unterteilt. Diese
Gliederung eines Satzes wird in Form eines Baumdiagramms dargestelit.

Die Analyse der Phrasenstruktur kann strukiurelle Mehrdeutigkeiten aufzeigen.

z.b. Er vertrieb den Mann mit dem Hund.
,mit dem Hund" ist unterschiedlich in die Verbalphrase des Satzes eingebettet. Einmal
gehdrt der Teil zur Verbalphrase und einmal ist er Bestandteil der Nominalphrase
,den Mann" — verschiedene Hierarchieebenen.

Bei Phrasenstrukturanalyse werden Sétze in ihre Konstituenten zerlegt.

Ersetzungsregein:

Satz, Nominalphrase, Verbalphrase, Verb, Nomen und Adjektiv sind Bezeichnungen fir die
Art der Satzkonstituenten innerhalb eines Baumdiagrammes. Mithilfe solcher Bezeichnungen
kann man Ersetzungsregeln bilden, mit denen sich konkrete Satze erzeugen lassen.

Statt Satz, kann man auch Nominalphrase+Verbalphrase schreiben, und Nominalphrase
l&sst sich durch einen Artikel, ein Adjektiv und ein Nomen ersetzen. Fiir eine Nominalphrase
kann aber auch ein Pronomen eingesetzt werden.
Durch die hierarchische Darstellung der Phrasenstruktur im Diagramm kann man die
Ableitung eines Satzes, die durch Ersetzungsregein erfoigt, illustrieren. Ersetzungsregein
stellen einen Weg dar, die zulé&ssigen Satze einer Sprache zu spezifizieren. Diese Regeln
bieten die Mogiichkeit, eine Grammatik aufzustelien, die

- alle in der Sprache zuldssigen Satze erzeugt,

- keine fehlerhaft gebildeten Satze hervorbringt und

- die Intuitionen Uber die Struktur solcher Satze abbildet.

Ersetzungsregein sind formale Spezifikationen fiir die Erzeugung von Sitzen und ihren
Phrasenstrukturen.



Die Pausenstruktur beim Sprechen:

Menschen neigen dazu, an den Grenzen zwischen groRReren phrasalen Einheiten
innezuhalten.

Boomer (1965) analysierte Beispiele spontaner Sprache und fand heraus, dass Pausen
haufiger an den Ubergéngen zwischen den Hauptphrasen auftreten und dass die Pausen an
diesen Stellen langer sind als innerhalb von Phrasen.

Sein Befund spricht dafiir, dass Sprecher bei ihren Satzen eine Phrase nach der anderen
produzieren und nach einer Phrase oft eine Pause brauchen, um die néchste Einheit zu
planen.

Andere Forscher lieen ihre Probanden nicht spontane AuRerungen, sondern vorbereitete
Satze produzieren. Hier waren die Pausen deutlich kiirzer.

Menschen legen meistens kurz nach jeder bedeutungshaltigen Einheit ihres Sprechens eine
Pause ein.

Sprachliche Fehlleistungen:

Maclay und Osgood (1959) untersuchten Aufnahmen spontanen Sprechens. Sie
beschreiben, dass Sprecher, wenn sie sich wiederholen oder korrigieren, meist eine ganze
Phrase wiederholen oder richtig stellen.

Im Englischen gibt es die sogenannten ,phrasal verbs", die aus einem Verb und einer
Préaposition fest zusammengesetzt sind. (z.b. turn on)
Solche phrasal verbs werden bei Korrekturen immer zusammen, aber nie partiell wiederholt.

Der Geistliche William A. Spooner pragte den Begriff ,Spoonerismen®. Menschen
produzieren unabsichtlich diese bestimmte Art von Versprechern. Einige dieser Fehler
betreffen einfache lautliche Vorwegnahmen oder Lautvertauschungen, die vorwiegend
innerhalb einer einzelnen Phrase auftreten.
Vorwegnahme: z.b. Rauchen sie viel > Fauchen sie viel
Ein zeitlich fritherer Laut (Phonem) wird zu einem Laut geéndert, der
Eigentlich erst spater auftreten soll.
Vertauschung: z.b. Rosen der Liebe > Riesen der Lobe
Zwei Laute vertauschen ihre Platze.

Garrett (1990) unterscheidet lautbezogene Fehler und Wortfehler.

Lautbezogene Fehler treten auf der positionalen Ebene auf, die einer einzelnen Phrase
entspricht. Wortfehler sind auf funktionaler Ebene zu finden und beziehen sich also auf
groRere Spracheinheiten wie Satze oder Teilsétze.

Sprachiiche Fehlieistungen, an denen die Vertauschung von Lauten und Wértern beteiligt ist,
sind durch die Phrasenstruktur der Sprache bestimmt.

Transformationen:

Eine Phrasenstruktur beschreibt einen Satz in hierarchischer Form als Teile innerhalb
gréRerer Zusammenhéange. Es gibt bestimmte sprachliche Konstruktionen, die diese strikt
hierarchische Struktur verletzen.
z.b. Der Hund jagt Bill die Strale hinunter.

Wen jagt der Hund die Strale hinunter?

Der Hund jagt wen die Strale hinunter?
Im ersten Satz ist ,Bill* das Objekt des Jagens und Teil der Verbalphrase, im zweiten Satz
steht aber ,wen", das Qbjekt der Verbalphrase, am Satzanfang und ist somit nicht mehr ein
Teil der Verbalphrase. Der dritte Satz ist eine ziemlich unubliche Form.



Im Englischen und Deutschen gibt es also eine Bewegungstransformation. die das
Pronomen ,wen” in seine Ublichere Position bringt.

Beschrankungen beim Konzept der Beweaunastransformation:

Im Gegensatz zu den zahlireichen Belegen fiir die Phrasenstruktur bei der
Sprachverarbeitung gibt es kaum Anhaltspunkte dafiir, dass Menschen tatséchlich
Transformationen herstellen, wenn sie Satze verstehen oder produzieren. Es bleibt daher
eine offene Frage, wie Menschen solche Satze verarbeiten, “die durch Transformationen
abgeleitet sind.

Transformationen bewegen Elemente aus ihrer iiblichen Position in der Phrasenstruktur
eines Satzes.

3. Die Beziehung zwischen Sprache und Denken:

Der behavioristische Ansatz:

Es stellte sich die Frage, welche Wirkungen die Sprachstruktur auf die Kognition hat. Den
radikalsten Vorschlag vertrat John B. Watson, der Begriinder des Behaviorismus. Einer
seiner Lehrsétze besagt, dass es so etwas wie innere geistige Aktivitat nicht gibt. Menschen
machen nichts anderes als Responses abzugeben, die auf Stimuli konditioniert worden
waren. Er behauptete, dass Denken nur subvokales Sprechen ist. Wenn Menschen mit
mentalen Aktivitdten beschéftigt sind sprechen sie eigentlich zu sich selbst.

Watsons Ansatz Idste ein Forschungsprogramm aus: mit Hilfe von akustischen und
elektrographischen Aufnahmen wurde nach einer Bestétigung flr subvokale, das Denken
begleitende Aktivitat, gesucht.

Man kann auch wirklich oft subvokale Aktivitat registrieren, wenn jemand gedanklich
beschéftigt ist. Aber es gibt auch Situationen in denen sich Menschen mit stillen
Denkaufgaben befassen und keine vokale Aktivitat feststellbar ist.

Watson behauptete daraufhin, dass wir mit unserem ganzen Kérper denken.

z.b. verwenden Taubstumme auch im Schlaf die Zeichensprache.

Smith, Brown, Toman und Goodman (1947):

Sie setzten ein Curare-Praparat ein, das die menschliche Muskulatur lahmt. Da bei

Smith (Vp) nun die ganze Muskulatur vollstandig gelahmt war, konnte er unméglich subvokal
sprechen oder andere Kérperbewegungen ausfiihren. Trotzdem war er in der Lage zu
beobachten, was um ihn herum passierte. Er konnte Sprache verstehen sich an Ereignisse
erinnern und {ber sie nachdenken.

d.h. Denken kann auch ohne jegliche Muskelaktivitat fortgesetzt werden. Das Denken ist
nicht nur implizites Sprechen, sondern wirklich eine innere, nichtmotorische Aktivitat.

Die Behavioristen glaubten, dass beim Denken verborgenes Sprechen und andere implizite
motorische Aktivititen beteiligt sind.

Die Whorfsche Hypothese des linguistischen Determinismus:

Der Ansatz des Linguistischen Determinismus” meint, dass die Sprache die Art, wie jemand
denkt oder die Welt wahrnimmt, determiniert oder stark beeinflusst.

Whorf (1956):

Er behauptete, dass Eskimos viele verschiedene Worter fiir Schnee haben. Der Stamm der
Hanunu auf den Philippinen soll angeblich 92 Namen flir unterschiedliche Reisprodukte
haben und im Arabischen gibt es viele verschiedene Maglichkeiten ein Kamel zu
bezeichnen.



Whorf glaubte, dass jemand mit einer solchen Ausdrucksvielfalt die Welt anders wahrnimmt
als jemand, dem nur ein einziges Wort zur Verfiigung steht.

Wiirde also eine englischsprachige Person, die wie ein Eskimo lebt, den Schnee anders
wahrnehmen als jemand der mit der Eskimosprache aufgewachsen ist?

Diese Frage konnte gut mit Farbadjektiven untersucht werden. Im Englischen und im
Deutschen gibt es 11 Wérter fiir Grundfarben: schwarz, weil, rot, griin, gelb, blau, braun,
lila, rosa, orange und grau. In der Sprache der Dani, eine steinzeitliche bauerliche Kultur in
Neuguinea, gibt es nur 2 Ausdriicke fur Grundfarben: mili fir dunkle, kalte
Farbschattierungen und mola fiir helle, warme Téne.

Wenn also Sprache die WWahrnehmung determiniert, dann mussten die Dani Farben mit einer
groberen Auflosung wahrnehmen, als Englischsprachige.

Zu jedem der 11 Grundfarbwérter scheint ein Farbton am besten zu passen. >> fokale Farbe
Die Frage ist jetzt, ob sich die kognitive Fahigkeit fokale Farben zu bestimmen deshalb
entwickelt hat, weil es daflr spezielle Worter gibt. Wenn ja, dann wiirde die Sprache das
Denken beeinflussen.

Eleanor Rosch (1973):

Verarbeiten nun die Dani fokale Farben anders als Englischsprachige?

Sie liet Dani und Englischsprachige neue, erfundene Ausdriicke flir fokale und nicht-fokale
Farben lernen. Sowohl Englischsprachige als auch Dani konnten fiir fokale Farben leichter
neue Namen lernen, obwohl die Dani ja keine Namen fiir diese Farben haben.

Die 11 fokalen Farben werden also von allen Menschen, egal welcher Muttersprache, auf
besondere Weise verarbeitet.

Diese Befunde stiitzen also die Hypothese, dass Sprache auf die Art wie wir Denken oder
die Welt wahrnehmen einwirkt, nicht. Die Sprache kann uns schon beeinflussen, aber nur in
der Weise, dass wir damit Ideen mitteilen und nicht dass sie unsere Vorstellungen
determiniert.

Natiirlich beeinflusst Sprache das Denken, aber sie scheint nicht die Art der Konzepte zu
bestimmen, die Gegenstand unseres Denkens sein kénnen.

Hingt die Sprache vom Denken ab?

Schon vor 2500 Jahren vertrat Aristoteles den Standpunkt, dass die Kategorien des Denkens
die Kategorien der Sprache bestimmen. Zahlreiche Griinde unterstiitzen die Annahme, dass
die Fahigkeit des Menschen zu denken frither auftritt als die Fahigkeit, Sprache zu
verwenden, und zwar in evolutionarer Hinsicht also auch in der individuellen Entwicklung. In
Kindern laufen komplexe kognitive Vorgange ab, bevor sie ihre Sprache erfolgreich
anwenden kénnen. Sprache wird also als Werkzeug verwendet um Gedanken mitzuteilen
und die Sprache ist so ausgeformt, dass sie zu den Gedanken passt.

Ein Beispiel dafir, wie das Denken die Sprache formt, ist die Forschungsarbeit von Rosch
Uber fokale Farben. Das visuelle System des Menschen weist ja fiir bestimmte Farben
maximale Empfindlichkeit auf; also hat das visuelle System bestimmt, wie das Farbspektrum
eingeteilt ist.

Ein weiteres Beispiel ist die Wortstellung: In jeder Sprache gibt es eine bevorzugte
Wortstellung von Subjekt (S), Pradikat (P) und Objekt (O). Von 6 méglichen Anordnungen
kommen aber nur 4 vor, und eine davon nur ganz selten.

Das Englische ist eine SPO-Sprache, die Deutsche Sprache wird als SOP-Sprache
klassifiziert. Das Subjekt ist also dem Objekt fast immer vorangestellt. Eine Handlung geht ja
vom Handelnden aus und wirkt sich dann auf das Objekt aus. Deshalb ist es logisch, dass
das Subjekt zuerst aufritt.



Cic Struktur der Sprache bringt auf vielerlei Wegen die Struktur zum Ausdruck, in der wir die
Welt kognitiv verarbeiten.

Die Modularitéit der Sprache:

Es gibt noch eine dritte Moglichkeit: Sprache und Denken sind voneinander unabhangig.
Nach dieser Auffassung bildet die Sprache eine separate kognitive Komponente, die
getrennt vom Rest der Kognition arbeitet.

Fodor (1983) vertritt die Ansicht, dass es ein separates Sprachmodul gibt, das den
sprachlichen Input zuerst analysiert und ihn dann der allgemeinen Kognition Ubergibt.
Genauso tibernimmt das Sprachmodul bei der Spracherzeugung die auszudriickenden
Absichten und produziert die Sprachauflerungen. Dieses Modul arbeitet nach anderen
Prinzipien als die tibrige Kognition und ist so stark verkapselt, dass es durch die allgemeine
Kognition nicht beeinflusst werden kann. Es kann nur dadurch mit der allgemeinen Kognition
in Kontakt treten, dass es seine eigenen Produkte an die allgemeine Kognition weitergibt und
dass es die Produkie der allgemeinen Kognition empfangt.

Die Modularititshypothese nimmt an, dass der Erwerb und die Verarbeitung der Sprache
unabhingig von anderen kognitiven Systemen erfolgen.

4. Spracherwerb:

Der Prozeft des kindlichen Spracherwerbs weist einige charakteristische Merkmale auf, die
unabhéngig von der Muttersprache sind:

Von Geburt an sind Kinder notorische Gerduschproduzenten. Ihre Vokalisationen bestehen
fast nur aus ,ah“-Lauten. Gegen Ende des ersten Jahres haben sie bereits viele
unterschiedliche Laute im Repertoire. Mit etwa 6 Monaten veréndern sich die AuRerungen
der Kinder: sie fangen an zu lallen. Wenn das Kind dann ein Jahr alt ist, tauchen die ersten
Worte auf, die dann auch bald wirkungsvoll eingesetzt werden (wenn es etwas will oder
wenn es kommentiert, was gerade passiert). Diese Sprache besteht aus Einwori-
AuRerungen. Die Kinder driicken mit einem einzigen Wort oft einen ganzen Gedanken aus.
Die Einwort-Phase dauert etwa 6 Monate. Danach beginnen Kinder schon zwei Worte
aneinander zu reihen: Beziehungen Agent-Handlung(Opa essen), Agent-Objekt(Mammi
Strumpf), Objekt-Handlung(Apfel essen), Objekt-Ort(Mammi da), Objekt-Attribut(Hexe krank),
Besitzer-Objekt(Inge Buch), Objekt-Negation(Kaffee nein), und Negation-Ereignis(nicht
schwimmen). Nach dieser Phase beginnen Kinder in Satzen zu sprechen. Sie sprechen
telegrammartig und lassen unwichtige Funktionswarter wie Artikel oder ,ist* weg. Nach
diesen Einstiegsphasen treten dann auch grammatische Sétze auf.

Kinder fangen an alle Arten von Séatzen zu lernen, die sich natirlich noch nicht korrekt bilden.
Mit der Zeit gleichen sich ihre Satze an die der Erwachsenen an.

Eine weitere Dimension, auf der Kinder ihre Sprache perfektionieren mussen, betrifft die
Wortstellung. Kinder haben bestimmte Schwierigkeiten mit Transformationsbewegungen. Es
gibt eine Phase im Spracherwerb, in der Kinder bei einer Frage das Verb nicht vor das
Subjekt stellen. Z.b. Wann Papi kommt?

Spater, wenn das spontane Sprechen der Kinder als richtig erscheint, treten fehler beim
Verstehen auf. Z.b. John versprach Bill zu gehen. — Sie interpretieren das so, als ob Bill
gehen wiirde. (Chomsky 1970)

Mit 6 Jahren beherrschen Kinder den gréBten Teil inrer Sprache. Untersuchungen zur
Lernrate haben ergeben, dass Kinder mehr als 5 Worter pro Tag neu lernen.

Kinder ndhern sich der Erwachsenensprache nach und nach an, indem sie immer ldngere
und komplexere Konstruktionen hervorbringen.



Das Problem der Regeln am Beispiel der Vergangenheitsformen:

Es stellt sich die Frage, ob das, was Kinder beim Spracherwerb lernen, eine Regel darstellt.
Dies wurde mit unregelmaRigen Vergangenheitsformen untersucht.

z.b. Imperfekt von ,kommen" ist ,kam"

Zuerst verwenden Kinder unregelmagige Verben korrekt und sagen ,kam”, dann
ubergeneralisieren sie die Imperfektregel und produzieren ,kommte" oder ,kamte®. Spéter
kommen sie dann wieder zu ,kam" und bleiben dabei. Diese Ubergeneralisierung wurde als
Argument fir die Existenz von Regeln verwendet, weil ein Kind ,kamte" aus der Erfahrung
nicht lernen kann. Stattdessen muf es eine Regel (ibergeneralisiert haben.

Rumelhart und McClelland (1986a) kritisierten diesen Ansatz. Sie stellten das
konnektionistische PDP-Modell auf. Man gibt also die Grundform eines Verbs als Input in das
konnektionistische Netz (z.b. “come” oder ,sing“). Diese Grundform durchl&uft einige
Assoziationsschichten bis die Vergangenheitsform ausgegeben wird. Das Modell durchlauft
die Zwischenstufe, in der Vergangenheitsformen wie ,singed” gebildet werden, weil es
Verallgemeinerungen aus den regelmafigen Imperfektbildungen ableitet. Nach einigen
Ubungsdurchgéngen merkt sich das Modell die Vergangenheitsform und muf nicht mehr
generalisieren. Sie flihren also den Erwerb der Vergangenheitsformen nicht auf Regeln
zuriick.

Pinker und Price (1988) wiesen auf einige Kritikpunkie des Modells hin. Ein Kritikpunkt hat
mit der Frage zu tun, ob es Uberhaupt méglich ist, Vergangenheitsformen durch den Prozel
der Assoziation zwischen Stammformen und Vergangenheitsformen zu lernen. Die Art der
Flexion / Konjugation eines Verbs hangt namlich nicht nur von der Stammform ab, sondern
auch von der Bedeutung des Verbs. Das Verb ,ring” hat zwei Bedeutungen: lauten und
umringen. Die Vergangenheitsform dndert sich je nachdem welche Bedeutung das Verb hat.

Marslen-Wilson und Tyler (1998) meinten, dass diese Debatte nicht dadurch entschieden
werden kann, dass man nur den Spracherwerb von Kindern in Betracht zieht. Sie schlugen
vor, auch die neuronalen Eigenschaften von Erwachsenen zu betrachten. Sie lieferten zwei
Arten von Belegen. Einerseits wurden Patienten mit Aphasie (Beeintréchtigung sprachlicher
Prozesse durch Verletzungen im Gehirn), andererseits gesunde Erwachsene untersucht
(Jaeger et al 1996). Manche Patienten hatten Beeintréchtigungen bei regelmaRiger
Vergangenheitsbildung — Schadigung des Broca-Areals, andere Patienten wiesen
Beeintrachtigungen bei der Bildung von unregelmafigen Vergangenheitsformen auf —
Schéadigung der Temporallappen. Das Broca-Areal ist fur syntaktische Verarbeitung
zustandig, im Temporallappen findet assoziatives Lernen statt.

Die Befunde bei gesunden Personen zeigte wiederum spezifische Aktivierung im Broca-
Areal und im Temporallappen.

UnregelmiRige Vergangenheitsformen werden assoziativ gebildet; ob regelmiRige
Vergangenheitsformen assoziativ oder regelbasiert gebildet werden, wird kontrovers
diskutiert.



Qualitit des Inputs:

Die Qualitét des Sprachinputs ist von Eltern zu Eltern verschieden. Die Einen formulieren
inre Aufderungen fur Kinder einfach, Andere sprechen nur in Satzen der
Erwachsenensprache mit den Kindern, und wieder Andere sprechen gar nicht mit ihren
Kindern.

Die Qualitat des Inputs kann also nicht das Entscheidende sein, denn alle diese Kinder
lernen die Sprache.

Also muf} sich der Weg, auf dem wir die Sprache erlernen, irgendwie davon unterscheiden,
wie wir andere kognitive F&higkeiten erwerben.

Kinder beherrschen ihre Sprache schon sehr friih und nach wenig direkter
Unterweisung.

Ein kritischer Zeitabschnitt fiir den Spracherwerb:

Kinder lernen eine Sprache am leichtesten innerhalb eines kritischen Zeitabschnitts, der
zwischen 2 und 11 Jahren liegt. Altere Kinder (iber 11 Jahre) und Erwachsene erlernen sie
schneller, erreichen aber nie das selbe Beherrschungsniveau, was die Feinheiten der
Sprache betrifft.

z.B. wird die Fahigkeit eine Sprache ohne Akzent zu sprechen mit zunehmendem Alter
schlechter.

Etwa ab den Alter von 10 Jahren verringert sich die Fahigkeit, eine neue Sprache auf
einem hohen Versiertheitsgrad zu lernen.

Sprachliche Universalien:

Nach Chomsky (1965) liegen dem Spracherwerb besondere angeborene Mechanismen
zugrunde.

Kinder miissen ja aus den AuRerungen der Eltern die Grammatik ihrer Sprache erlernen. Es
gibt aber viele formal mégliche Grammatiken, die einender sehr ahnlich sind. Daher
brauchen wir nach Chomsky spezielles, angeborenes Wissen, mit dem man die Anzahl der
méglichen Grammatiken eingrenzen kann — sprachliche Universalien.

Jetzt stellt sich die Frage, ob es sich bei diesen Einschrankungen wirklich um sprachliche
Universalien handelt, oder ob es kognitive Universalen sind.

Chomsky geht von einer Kompetenzgrammatik aus, also von dem abstrakten Sprachwissen
einer Person. Hier wére eine Sprache, in der das Adjektiv, das beim Subjekt steht sich aber
auf das Objekt bezieht méglich. Erwachsene schafften es aber nicht eine solche Sprache zu
lernen.

AuBerdem gibt es praktisch keine Sprache, in der das Subjekt nach dem Objekt steht.

Viele der Sprachlichen Universalien sind also kognitiven Ursprungs und stiitzen Chomskys
Behauptung nicht.

Es gibt universelle Einschréankungen hinsichtlich der Arten von Sprache, die
Menschen erlernen kénnen.

Transformationale Einschrinkungen:

Es gibt auch einige eigentimlich Einschréankungen flir Bewegungstransformationen, die die
Existenz sprachlicher Universalien untermauern. Diese lassen keine Regeln erkennen.
Diese Willkiirlichkeit der Einschrankungen kénnte ein Kind aber nicht herausfinden. Deshalb
muf} es hier eine sprachliche Universalie geben.



Bei den Bewegungen von Satzgliedern, die durch Transformationen vorgenommen
werden, gibt es recht willkiirliche Beschridnkungen.

Parametersetzung:

Verschiedene Sprachen haben eine unterschiedliche Reihenfolge von Subjekt, Pradikat und
Objekt. AuBerdem ist es verschieden, wie streng die Wortreihenfolge einzuhalten ist. Es gibt
auch Sprachen, in denen Verben keine Tempusmarkierungen haben.

In Pro-drop-Sprachen darf man das Pronomen wegfallen lassen, wenn es in Subjektposition
steht. Die Sétze beginnen direkt mit den Verb und lassen das Pronomen der ersten Person
weqg.

Kinder kénnen bei der Geburt nicht wissen, ob sie in ihrer Sprache das Pronomen weglassen
durfen oder nicht, aber sie kdnnen mit dem Wissen, dass es so oder so sein muf, auf die
Welt kommen — der Pro-drop-Parameter.

Man kann einen Grofteil der Variabilitdt dadurch erkldren, dass man um die 100 Parameter
setzt. Das Erlernen einer Sprache besteht zum grolRen Teil darin, dass man die
Parametersetzungen lernt.

Dieser Ansatz wird recht kontrovers diskutiert.

Einer Ausnahme zufolge gehort es zum Erwerb der Struktur einer Sprache, die
Einstellungen von etwa 100 Parametern zu lernen, auf denen natiirliche Sprachen
variieren.

Ob die Sprache wirklich ein von anderen kognitiven Fahigkeiten verschiedenes
System ist, ist bis heute noch nicht adnzlich geklart.
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