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Abstract

In der vorliegenden Studie wird die Medienkultur von Volksschiilerinnen und
-schiilern, deren Eltern und deren Lehrerinnen und Lehrern mittels einer
quantitativen Fragebogenerhebung in Wien verglichen. Die Erhebung wurde
im Rahmen eines Forschungsprojekts der Wiener Medienpiddagogik (Univer-
sitdt Wien) durchgefiihrt. Ausgangspunkt der Studie sind die Annahmen, dass
Medienkultur (1) von geografischen und historischen Determinanten be-
stimmt und im soziokulturellen Kontext zu betrachten ist und (2) Auswirkun-
gen auf die erfolgreiche Integration von Medienbildung und Media Literacy
in Volksschulen hat. Zunichst werden der Kontext der Studie und allgemeine
Uberlegungen vorgestellt. Dem folgt eine Beschreibung der methodischen
Umsetzung der Studie mit anschlieBender Présentation und Diskussion aus-
gewihlter Resultate. Die Ergebnisse weisen auf schichtspezifische Unter-
schiede der Medienkultur zwischen Schiilerinnen bzw. Schiilern und Lehr-
kréften hin.

This study aims to achieve an understanding how media culture of pupils and
teachers meet in Austrian (Viennese) primary schools. This investigation is
part of a project at the University of Vienna which examines media ecudation
and media literacy in primary schools, trying to support their development in
classrooms. The thesis is that media culture is (1) determined by sociocultu-
ral, geographical and historical factors and (2) has an impact on a successful
integration of media education in primary schools. So a first aim is to descri-
be and compare the use and access of media in the home of children, their pa-
rents and teachers, applying a quantitative questionnaire. At first the context



of the study as well as general and theoretical considerations will be presen-
ted, following a description of the methodical approach. Finally selected, im-
portant results of the study will be discussed. The results show differences
concering media culture and literacy practices because of the social class

Keywords: medienkultur, medienbildung, quantitativ, mixed me-
thods

1 Einleitung

Kinder wachsen heutzutage in und mit einer Medienwelt auf. Fiir Kinder
sind Medien fixer Bestandteil ihrer Alltagswelt, mit denen sie sich schon
von Geburt an auseinandersetzen und zunehmend Fihigkeiten im Umgang
mit diesen entwickeln (Marsh et al. 2005: 5). Nach Marsh (Marsh 2007:
213) ist es Aufgabe der Schule, Kindern neben traditionellen Lese- und
Schreibfdhigkeiten auch mediale Lese- und Schreibfdhigkeiten (new litera-
cies) und Medienkompetenz zu vermitteln, um ihnen die Teilhabe an der di-
gitalen Welt zu ermoglichen. Aktuelle Thematik der Schule ist daher, dem
Thema Medienbildung und Media Literacy zu begegnen und diese in den
Unterricht einflieBen zu lassen. Die Frage ist, wie eine angemessene Integra-
tion von Medienbildung und Media Literacy im Unterricht aussehen kann
und welche moglichen Schwierigkeiten dabei zu beriicksichtigen sind. Eine
Grundlage dafiir stellt die Erforschung der Medienkulturen von Schiilerin-
nen bzw. Schiilern und deren Lehrkriften dar, da anzunehmen ist, dass die
fiir eine Medienkultur spezifischen medialen Haltungen im Zusammentref-
fen verschiedener Medienkulturen zu Verstindigungsproblemen fiihren kon-
nen. Aktuell lduft ein Forschungsprojekt an der Wiener Medienpiddagogik
(Universitidt Wien)[ 1], welches sich diesen Forschungsfragen widmet.

Ein Ziel des Projekts MiVA (Medienbildung im Volksschulalter) ist die Er-
forschung der osterreichischen Medienkultur. Folgt man dem Ansatz der
Cultural Studies, ist Medienkultur sowohl durch globale als auch lokale
Faktoren bestimmt und daher im soziokulturellen Kontext zu betrachten
(Buckingham 2002: 9, Livingstone et al. 2001: 13). Daher konnen bereits
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bestehende internationale Forschungsergebnisse zum Thema Kinder und
Medien (z.B. Deutschland: MPFS 2009, Treumann et al. 2007, Schweiz:
Weiss/Dédhler 2004, UK: Marsh et al. 2005, Buckingham 2002,
Livingstone/Bovill 2000, Australien: Hill et al. 2004) nicht ohne weiteres
generalisiert und im Kontext von Osterreich interpretiert werden. Insgesamt
gibt es wenige empirische Untersuchungen mit dem Fokus auf Mediennut-
zung in Osterreichischen Haushalten (Bildungsmedienzentrum 2007). Abge-
sehen davon sind Untersuchungen, welche sich der Mediennutzung von
Lehrerinnen und Lehrern widmen (MPES 2003) sowie Studien, welche die
Medienkultur zwischen Schiilerinnen bzw. Schiilern und Lehrkriften ver-
gleichen (Billes-Gerhart/Bernart 2005) insgesamt rar und fehlen fiir Oster-

reich ganz.

Um die Frage nach der Medienkultur zu beantworten ist es notwendig, ein
generelles Verstidndnis von Mediennutzung und dem Verhalten gegeniiber
Medien und neuen Technologien in Osterreichischen Familien und bei
Volksschullehrerinnen und Volksschullehrern zu erhalten. Dabei sind beste-
hende soziokulturelle, sozialstrukturelle und familidare Rahmenbedingungen,
Ressourcen sowie Praktiken zu beriicksichtigen (Niesyto 2009: 1). Laut bis-
herigen Forschungen ist eine Kluft medienspezifischer Einstellungen,
Grundhaltungen und Verhaltensweisen bei Lehrpersonen, Eltern und Kin-
dern zu verzeichnen (Buckingham 2007: 93ff, Marsh 2007: 218ff, Kommer
2006: 175). Ausgangsthese fiir die vorliegende Studie ist die Annahme, dass
die Medienkultur als Bedingungsfeld fiir schulische Aushandlungsprozesse
relevant ist. Bewahrheiten sich auch fiir Osterreich Ergebnisse divergieren-
der privater Mediennutzung von Schiilerinnen bzw. Schiilern und Lehrerin-
nen bzw. Lehrern, konnen diese bei der Entwicklung eines Modells zur Inte-

gration von Medienbildung in den Unterricht beriicksichtigt werden.



2 Methodisches Vorgehen
2.1 Forschungsdesign

Die aktuelle Forschungsfrage wird im Rahmen eines Mixed Methods Desi-
gns (Sequential Explanatory Design) (Creswell 2009: 211) erforscht. In der
ersten quantitativen Erhebungsphase werden Eltern und Lehrpersonen mit-
tels eines standardisierten Fragebogens zu ihrem eigenen Medienbesitz und
ihren Medienaktivititen sowie zur Mediennutzung ihrer Kinder befragt.
Daran anschlieBend folgen in der zweiten Forschungsphase qualitative In-
terviews mit Lehrerinnen und Lehrern in den Schulen und Gesprache mit
den Kindern zu Hause in Form von Home Visits (Marsh 2005: 34, Hill et al.
2004: 7, Moll et al. 1992: 218). Im Rahmen dieses Artikels werden Ergeb-
nisse der quantitativen Fragebogenerhebung aus der ersten Forschungsphase
prasentiert und diskutiert (griiner Bereich in Abb. 1).
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2.2 Datenerhebung

Insgesamt wurden n = 1860 Fragebogen an Eltern (n = 1720) und Lehrper-
sonen (n = 140) ausgeteilt und mit n = 1130 retournierten Fragebodgen eine
Riicklaufquote von 60% erreicht. Die interessierende Population stellen
Volksschulkinder, deren Eltern sowie deren Lehrerinnen und Lehrer in
Wien dar. Die befragte Stichprobe kann als anfallende Klumpenstichprobe
(Bortz 2005: 87) beschrieben werden, da das Auswahlverfahren der Schulen
an deren Bereitschaft zur Kooperation im Gesamtprojekt gebunden war.
Aus diesem Grund konnte keine Zufallsstichprobe durchgefiihrt werden. Es
wurde jedoch darauf geachtet, dass unterschiedliche Schulformen (auch
Ganztagsschulen) sowie Schulen aus verschiedenen Bezirken in Wien ein-
bezogen wurden. Die Ergebnisse der Studie sind daher unter diesen Voraus-

setzungen zu betrachten.

Die Erhebung wurde im Zeitraum zwischen Dezember 2008 und Jédnner
2009 durchgefiihrt. Der standardisierte Fragebogen wurde an die Eltern und
Lehrkrifte der sechs Partnerschulen ausgegeben. Nach Riicksprache mit den
Direktorinnen und Direktoren wurde auf mogliche Sprachbarrieren der El-
tern Riicksicht genommen und der Fragebogen in den Sprachen Tiirkisch,
Serbo-Kroatisch, Polnisch und Arabisch angeboten. Der Fragebogen wurde
in Anlehnung an bereits bestehende Studien entwickelt (MPFS 2009: KIM-
Studie) und bestand aus Fragenkomplexen zur eigenen Person, zum
Medienbesitz und zu (medialen) Aktivitdten.

2.3 Datenanalyse

Die Auswertung der Daten mittels SPSS wurde zunichst als rein deskriptive
Beschreibung der Medienkultur angelegt, weshalb nur eine allgemeine Hy-
pothese im Vorfeld aufgestellt wurde. Die Hypothese lautet: Die Medienkul-

tur zwischen Schiilerinnen bzw. Schiilern und deren Lehrerinnen und Leh-



rern unterscheidet sich.

Aus den Daten haben sich im Zuge der Auswertung weitere Thesen erge-
ben, die einerseits explorativ untersucht wurden und andererseits in Fragen
fiir die weiterfithrenden qualitativen Erhebungen (Interviews) eingeflossen
sind, um so auch der Forderung der Integration der quantitativen und quali-
tativen Erhebungen im Sinne eines Mixed Methods Designs nachzukom-

men.

3 Ergebnisse

Im Zuge der Analyse der Daten haben sich unter Anderem schichtspezifi-
sche Unterschiede zwischen Schiilerinnen bzw. Schiilern und deren Lehr-
personen herauskristallisiert. Nachfolgend werden ausgewéhlte Ergebnisse
prasentiert, die diesen Schluss stiitzen. Medienkultur wird im Rahmen dieser
quantitativen Fragebogenstudie als das Zusammenspiel von Medienbesitz
und medialen Aktivititen operationalisiert. Weitere Aspekte, die Medien-
kultur ausmachen, wie Einstellungen zu Medien, Wertigkeit von Medien im
Alltag sowie Erfahrungen und Kompetenzen im Umgang mit Medien, wer-
den qualitativ mittels Interviews in der zweiten Forschungsphase erhoben

und hier daher noch nicht beriicksichtigt.

Um die Medienkultur der Eltern, Kinder und Lehrerinnen bzw. Lehrern ge-
geniiber zu stellen und zu vergleichen, werden die soziodemografischen Va-
riablen Ausbildungshohe und Herkunft als Vertreter der sozialen Schicht
herangezogen. Es wird davon ausgegangen, dass der Medienbesitz und die
medialen Gewohnheiten der Eltern, die der Kinder préagt, wodurch ein Ver-
gleich zwischen Eltern und Lehrpersonen als sinnvoll erachtet wird. So kon-
nen Unterschiede auf die soziale Schicht und nicht auf Generationsunter-
schiede zuriickgefiihrt werden. Lehrerinnen und Lehrer sind beim Vergleich
jener Gruppe von Eltern gleichzusetzen, die als Herkunft Osterreich und
einen Uni- oder FH-Abschluss angeben. Tabelle 1 gibt einen Uberblick iiber



die drei interessierten Gruppen.

Tabelle 1) Soziodemografische Angaben der Teilnehmer/innen

Eliern Lehrerfinnen Kinder

Aller M Sy M SD M S0
mn Jahren 163 627 41.7 [{UE 24 156

n % n % n ]
Geschlecht
weiblich 778 T4.2 G Tl B1.7 % 515 491 %
miinnlach 248 116 % (h] 123 % S0 478 %
lehlend i3 2.2 % 1] 04 % 313 31 %
INsSgesaml | (5 10 % &1 108 5 | iR 1)
Bildung
H5/Poly/Lehre Chd 6% L}] 0%
AHS/MBHS 322 .7 % [i] 0%
LUni/FH 317 .2 % gl 100 %
fehlend 58 5595 L] 0%
nsgesaml | ()24 TUH) %% Kl FiHD %%
Herkunift
Crternsich 521 49.7 % 79 97.5% T 6.7 %
Tuirkei 132 12.6 % 1 00 % G Y4 %
Ex-Jugoslawien 156 14.9 % 0 00 % L R2%
amwberes Land 142 182 % F 25 % 138 13.2 %
fehlend 43 EX 0 00 % 26 15 %
insgesami 1 049 10400 % 8l 1108} % 1 049 1080 %

3.1 Medienbesitz

Um schichtspezifische Unterschiede den Medienbesitz betreffend zu analy-
sieren wurden folgende Variablen herangezogen: die einzelnen im Haushalt
befindlichen Medien[2], die Bandbreite an Medien - hier definiert als die
Anzahl verschiedener Medien im Haushalt, die Hiufigkeit an Medien - hier
definiert als die gesamte Anzahl an Medien im Haushalt und die mittels

Faktorenanalyse berechneten Medienbesitztypen.
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Familien und Lehrerinnen bzw. Lehrern stehen gleich viele (verschiedene)
Medien im Haushalt zur Verfiigung. Wihrend Eltern durchschnittlich zehn
der zwolf abgefragten Medien besitzen, zeichnet sich die Bandbreite der
Lehrerinnen und Lehrer durch neun verschiedene Medien aus. Die Berech-
nung eines Mann-Whitney U-Tests fiir eine Zufallsstichprobe[3] von 50%
ergibt einen p-Wert von .07 und bei 25% einen p-Wert von .36 und somit
keine signifikanten Unterschiede. Was die Haufigkeit an Medien im Haus-
halt betrifft, so besitzen Eltern durchschnittlich 16 Medien und Lehrerinnen
bzw. Lehrer verfiigen iiber 15 Medien. Auch hier ergeben sich mit einem U-
Test keine signifikanten Unterschiede: bei einer Zufallsstichprobe von 50%
betrdgt der p-Wert .69 und bei 25% der Stichprobe erhilt man einen p-Wert
von .91. In Tabelle 2 sind die Ergebnisse dargestellt.

Tabelle 2: Vergleich Bandbreite & Hiiufigkeit an Medien

Eltern Lehrer/innen
N M N M p-Wert
Bandbreite 50% 530 284.50 32 231.86 070
Bandbreite 25% 255 140.80 23 125.09 360
Hiufigkeit 50% 530 282.16 32 270.52 693
Hiufigkeit 25% 255 139.33 23 141.41 905

Differenzen zwischen Eltern und Lehrkriften werden dann sichtbar, wenn
die Herkunft beriicksichtigt wird. Mittels eines Kruskal-Wallis-Test fiir 50%
und 25% der Stichprobe ergeben sich sowohl fiir die Bandbreite (p = .000
bzw. p = .011) als auch die Héufigkeit (p = .000) an Medien im Haushalt si-
gnifikante Unterschiede zwischen Familien aus Osterreich, der Tiirkei und
Ex-Jugoslawien. Nachfolgende U-Tests spezifizieren die signifikanten Un-
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terschiede: Lehrpersonen unterscheiden sich insbesondere von tiirkischen
Familien bzw. Schiilerinnen und Schiilern in der Bandbreite (p = .000) und
Haufigkeit (p = .000) an Medien; tiirkischen Familien stehen signifikant we-
niger (verschiedene) Medien im Haushalt zur Verfiigung. In Tabelle 3 kon-

nen die Ergebnisse nachvollzogen werden.

Tabelle 3: Vergleich Bandbreite & Hiufigkeit in Abhiingigkeit von der

Herkunft
Osterreich Tiirkei Ex-Jugoslawien p-Wert
N M N M N M
Bandbreite 50% 290 224.73 66 152.51 79 248.03 000
Bandbreite 25% 142 112.19 35 82.46 41 123.27 011
Hiufigkeit 50% 290 24244 66 118.61 79 211.30 000
Hiiufigkeit 25% 142 120,04 35 67.53 41 000

Obwohl in den Haushalten der Eltern und Lehrerinnen bzw. Lehrer im
Durchschnitt neun bis zehn verschiedene Medien zu finden sind, treten in-
nerhalb dieses breit geficherten Medienangebots bestimmte Medienkombi-
nationen besonders hdufig auf. Mittels einer Hauptkomponentenanalyse
nach orthogonaler Rotation (VARIMAX) lassen sich nach dem Kaiser-Kri-
terium Medienbesitz-Typen identifizieren. Um einen direkten Vergleich
moglich zu machen, wurde iiber die Daten der Eltern und Lehrpersonen eine
Analyse gerechnet. Fiir die insgesamt zwolf Items erscheint eine 3-Fakto-
renlosung interpretativ am sinnvollsten, welche einen Zusammenhang von
53% gemeinsam erkldrter Varianz aufweist. Die Haushalte lassen sich in
folgende Gruppierungen einteilen: Audiomedien & IT, Screenentertain-
mentmedien und IT-Medien. Die Daten der Faktorenanalyse und die Zuord-

nung der Items zu den Faktoren sind in Tabelle 4 dargestellt.



Tabelle 4: Faktorenladungsmatrize fiir Medienbesitz nach VARIMAX-Rotation

ltem Audiomedien & IT  Screenentertainment IT h’

Handy 250 315 415 334
mobile Spielkonsole 109 138 000 559
Spielkonsole 000 751 000 567
Radio 780 205 000 659
Fotokamera .H87 D000 293 557
Internetzugang 433 000 515 455
Computer 624 D00 293 603
Videokamera 000 A09 625 A08
CD/Kassetten/MP3 801 A78 000 676
TV 000 J44 222 605
Videorekorder/DVD-Player 279 642 165 517
SatellitVKabelfernsehen 186 .299 544 419

Anmerkung: Die Faktorenladungen, nach denen die ltems den Faktoren zugeordnet werden, sind zur
leichteren Orientierung fett markiert; h™ = Kommunalitiit.

Typ 1 — Audiomedien & I'T-Medien

Der erste Faktor umfasst vier Items und erklédrt 20.8% der Varianz. Bei die-
sem Medientyp besteht das zu Hause verfiigbare Medienkontingent insbe-
sondere aus Hormedien wie Radio, CD-Player, Kassettenrekorder, MP3-
Player in Kombination mit Computern und Fotokameras. Die vier Faktoren
laden > .624. Die interne Konsistenz des Faktors betridgt .754 (Cronbachs
Alpha) und die Trennschirfe betrdgt > .497.

Typ 2 — Screenentertainment-Medien

Ein zweiter Faktor umfasst ebenfalls vier Items und klart 19.6% der Varianz

auf. Der Medienbesitz setzt sich insbesondere aus Bildschirmmedien wie
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Fernseher, mobile und nicht tragbare Spielkonsole sowie Videorekorder
bzw. DVD-Player zusammen. Die vier Faktoren laden > .642. Die interne
Konsistenz des Faktors betrigt .734 (Cronbachs Alpha) und die Trennschér-
fe betrdgt > .497.

Typ 3 - IT-Medien

Auch der dritte Faktor besteht aus vier Items, der 12.6% der Varianz auf-
klart. Familien, die zum IT-Medientyp zdhlen, verfiigen vermehrt iiber
Medien wie Satelliten- bzw. Kabelfernsehen, einen Internetzugang, Handys
und Videokameras. Die vier Faktoren laden > .4 bis max .6 und laden daher
deutlich niedriger als die anderen beiden Faktoren. Fiir diesen Faktor ist die
interne Konsistenz auf Grund der Skalierung problematisch. Der Faktor
wurde auf Grund der statistisch und inhaltlich passenden anderen beiden
Faktoren beibehalten.

An Hand eines Mann-Whitney U-Tests wurde berechnet, dass signifikante
Unterschiede zwischen Eltern und Lehrerinnen bzw. Lehrern beim Audio-
media & IT-Typ (p = .003) sowie beim Screenentertainment-Typ (p = .000)
vorherrschen: wihrend Eltern eher in die Gruppe der Screenentertainment-
Medien fallen, sind Lehrkrifte eher der Gruppe der Audiomedien & IT-
Medien zugehorig. Beim IT-Medien-Typ haben sich mit einem p-Wert von .
132 keine signifikanten Unterschiede ergeben. Zu diesen Ergebnissen
kommt man auch bei der Auswahl von Zufallsstichproben von 50% bzw.
25%. Vergleicht man hingegen mittels U-Test nur die Eltern aus der hochs-
ten Bildungsschicht mit den Daten der Lehrerinnen und Lehrer, ergeben sich
keine signifikanten Unterschiede bei den drei Medientypen. Vergleicht man
nur die Eltern aus Osterreich mit den Lehrkriiften ergeben sich keine signifi-
kanten Unterschiede mehr beim Audiomedia & IT-Typ (p = .764). Die Her-
kunft prigt in diesem Fall die Zugehorigkeit zu diesem Medienbesitztyp.
Nur beim Screenentertainment-Typ mit einem p-Wert von .000 hat die Her-
kunft keinen Einfluss auf Unterschiede zwischen Eltern und Lehrerinnen
bzw. Lehrern aus Osterreich. Tabelle 5 fasst die Ergebnisse nochmals zu-
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sammen.

Tabelle 5: Vergleich der Medienbesitztypen zwischen Eltern und Lehrer/innen

Eltern Lehrer/innen p-Wert
N M N M

Audiomedia & IT 833 442 26 65 542 35 003
Screenentertainment 833 460.46 65 309.05 000
IT-Medien 833 453.14 03 402 .88 132
Ausbildungshiihe: Uni/FH

Audiomedia & IT 275 172.26 65 163,04 A96
Screenentertainment 275 172.97 63 160.04 340
IT-Medien 275 175.11 65 151.01 075
Herkunft: Osterreich

Audiomedia & IT 451 258.24 63 252.23 764
Screenentertainment 451 26688 63 190.33 000
IT-Medien 451 258.54 63 250.02 670

3.2 Medienaktivitaten

Fiir einen Vergleich der Medienaktivitdten zwischen Familien und Lehrper-
sonen werden die einzelnen befragten medialen Aktivitdten[4] und die be-
rechneten Medienaktivititstypen herangezogen. Die Daten der Familien (El-
tern und Kinder) werden wiederum denen der Lehrerinnen und Lehrer ge-

geniiber gestellt.

In knapp der Hilfte der befragten medialen Aktivititen unterscheiden sich

12
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Eltern von Lehrerinnen und Lehrern signifikant: wéihrend Eltern ofter spie-
lerischen Aktivitdten nachgehen, wie (mobilen) Computerspielen (p = .000)
und Gesellschaftsspielen[5] (p = .010), héren Lehrerinnen und Lehrer ofter
Musik und Radio[6] (p = .001) und lesen[7] (p = .001) mehr. Beriicksichtigt
man Bildung und Herkunft ergeben sich weiterhin Unterschiede bei spieleri-
schen Aktivititen: Eltern spielen — unabhéngig von der Bildungsschicht und
Herkunft - signifikant ofter Spiele, vor allem mobile elektronische Spiele.
Die Aktivitit Lesen ist dagegen schichtspezifisch geprégt: hier ergeben sich
keine signifikanten Unterschiede mehr, wenn die Ausbildungshohe beriick-
sichtigt wird. Auffallend ist auch, dass Lehrerinnen und Lehrer mit und
ohne Einfluss der Ausbildungshthe das Horen von Musik und Radio gegen-
iiber Eltern bevorzugen. Sieht man sich nur die Osterreicherinnen und Os-
terreicher an, so ergeben sich keine Unterschiede mehr im Héren von Musik
und Horbiichern. Osterreich als ,Musiknation® — eine kulturell geprigte
medienspezifische Eigenheit. Zusammenfassend lédsst sich festhalten, dass
Unterschiede hinsichtlich medialer Téatigkeiten auf bildungsspezifische Un-
terschiede, weniger auf die Herkunft, zuriickzufiihren sind. In Tabelle 6
konnen die Ergebnisse fiir die einzelnen Medienaktivitdten nachvollzogen

werden.
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Tabelle 6: Vergleich der Medienaktivitidten zwischen Eltern und Lehrer/innen

Eltern Lehrer/innen p-Wert
N M N M
Femsehen 1030 359.70 80 501.39 073
Video/DVD 1015 34694 78 4779 879
Radio/Musik/Horbiicher 1005 535.18 8 646.77 001
Lesen/Vorlesen 1019 542.32 81 653.37 001
Computer 1016 544.73 80 596.39 121
Computerspiele 1007 552.11 L] 449 83 000
mobile elektron. Spiele 1013 555.86 8l 44293 000
Internetkommunikation 1006 54249 81 562.70 553
Telefonieren/SMS 1014 545.65 ]| 577.40 342
Fotografieren/Videoaufnahme 1010 546.21 T9 529.51 601
Gesellschaftsspiele 1017 33557 81 473.31 010

Mittels einer Hauptkomponentenanalyse lassen sich Medienaktivitidtstypen
fiir einen weiteren Vergleich zwischen Familien und Lehrpersonen heran-
ziehen. Obwohl die meisten Eltern und Lehrerinnen bzw. Lehrer allen abge-
fragten medialen Aktivititen nachgehen, priferieren sie davon einige beson-
ders. Um einen direkten Vergleich moglich zu machen, wurde iiber die Da-
ten der Eltern und Lehrerinnen bzw. Lehrer eine Faktorenanalyse gerechnet.
Fiir die insgesamt elf Items erscheint eine 3-Faktorenldsung interpretativ am
sinnvollsten, welche einen Zusammenhang von 50% gemeinsam erklérter
Varianz aufweist. So lassen sich die Medienaktivitdten in folgende drei
Gruppierungen aufteilen: Audiomedia & IT-Aktivititen, Screenentertain-
ment-Aktivititen und Traditional-Media-Aktivitidten. Die Daten der Fakto-
renanalyse und die Zuordnung der Items zu den Faktoren sind in Tabelle 7
abgebildet.
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Tabelle 7: Faktorenladungsmatrize fiir Medienaktivititen nach VARIMAX-

Rotation
Item Audiomedien  Screenentertainment Traditional  h’
&IT Media

Fernsehen 000 533 -.150 311
Video/DVD 000 495 411 417
Radio/Musik/Hérbiicher A47 000 .381 348
Lesen/Vorlesen 315 -.218 619 530
Computer 787 000 158 645
Computerspiele 000 761 000 587
mobile elektron. Spiele 000 J75 000 603
Internetkommunikation 810 .000 000 660
Telefonieren/SMS 704 000 000 503
Fotografieren/Videoaufnahme 328 154 359 .260
Gesellschaftsspiele .000 000 783 618

Anmerkung: Die Faktorenladungen, nach denen die Items den Faktoren zugeordnet werden, sind

zur leichteren Orientierung fett markiert; h” = Kommunalitit.

Typ 1 - Audiomedien & IT-Aktivititen
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Zu diesen Aktivititen zihlen das Horen von Musik, Radio und Horbiichern,
die Arbeit mit dem Computer und die Nutzung von Kommunikationsmedien
wie Internet, Telefon und Handy. Die vier Faktoren laden > .447 und klédren
19.9% der Varianz auf. Die interne Konsistenz des Faktors betrigt .696
(Cronbachs Alpha) und die Trennschirfe betridgt > .355.



Typ 2 - Screenentertainment-Aktivititen

Unter Aktivititen mit Screenentertaintment-Medien zédhlt der Zeitvertreib
durch Fernsehen sowie das Sehen von Videos und DVDs, aber auch das
Spielen von Computerspielen und mobilen elektronischen Spielen. Die vier
Faktoren laden > .495 und kldren 16.3% der Varianz auf. Die interne Kon-
sistenz des Faktors betrdagt .551 (Cronbachs Alpha) und die Trennschirfe
betrigt fiir zwei Variablen < .300.

Typ 3 - Traditional Media-Aktivititen

Darunter fallen Aktivititen wie Lesen und Vorlesen, Fotografieren sowie
das Aufnehmen von Videos und das Spielen von Gesellschaftsspielen. Die
drei Faktoren laden > .359 und kldren 13.6% der Varianz auf. Die interne
Konsistenz des Faktors betrigt .432 (Cronbachs Alpha) und die Trennschér-
fe betrdgt auch hier fiir zwei Variablen < .300.

Ein Vergleich zwischen Eltern und Lehrpersonen mittels eines Mann-Whit-
ney U-Tests ergibt, dass sich Lehrerinnen und Lehrer nur bei Screenenter-
tainment-Aktivitdten (p = .000) von Eltern unterscheiden, wobei Lehrperso-
nen diesem Aktivititstyp weniger entsprechen. Beziiglich der Aktivititen
mit Audiomedia & IT (p = .145) und Traditional Media (p = .859) lassen
sich keine Unterschiede ausmachen. Bei einem weiteren Vergleich der El-
tern mit hohem Bildungsabschluss (Uni/FH) mit den Lehrerinnen und Leh-
rern, ergeben sich keine signifikanten Unterschiede mehr. Wie sind die
identifizierten Aktivitdtstypen in Abhédngigkeit von der Herkunft zu inter-
pretieren? Auch hier wurde ein U-Test gerechnet: vergleicht man nur die
Familien aus Osterreich (Eltern und Lehrpersonen) ergeben sich wiederum
signifikante Unterschiede beim Screenentertainment-Aktivititstyp (p = .
031), der eher auf Eltern zutrifft. Die Zugehorigkeit zum Screenentertain-
ment-Aktivitdtstyp wird daher durch die Herkunft der Familien nicht beein-
flusst. Dies deckt sich auch mit den Ergebnissen des Medienbesitzes. Die

Ergebnisse sind in Tabelle 8 ersichtlich.
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Tabelle §: Vergleich der Medienaktuvitiitstypen zwischen Eltern und

Lehrer/innen
Eltern Lehrer/innen p-Wert

N M N M
Audiomedia & IT 909 488.24 74 538.22 145
Screenentertainment 909 502.28 74 365.76 000
Traditional-Media a09 491.54 74 497.65 859
Ausbildungshiihe: Uni/FH
Audiomedia & IT 290) 187.33 74 163.55 083
Screenentertainment 2900 181.03 74 [88.26 508
Traditional-Media 290 186.61 74 166.39 140
Herkunft: Osterreich
Audiomedia & IT 484 279.97 72 268.60 575
Screenentertainment 484 284.18 72 240.33 031
Traditional-Media 484 282.62 72 250.83 A17

4 Diskussion

Der hier vorgestellte Teil der MiV A-Studie hat zum Ziel, Barrieren der Inte-
gration von Medienbildung in der Volksschule, die in der unterschiedlichen
Medienkultur von Lehrerinnen und Lehrern und Schiilerinnen und Schiilern
liegen, zu identifizieren. Die Ergebnisse zeigen, dass schichtspezifische
Faktoren mogliche Hiirden im Unterricht darstellen. Unterschiedliche
mediale Gewohnheiten, ausgelost vor allem durch einen unterschiedlichen

sozialen Background zwischen Schiilerinnen bzw. Schiilern und Lehrkrif-
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ten, treffen in der Schule aufeinander und miissen dort ausgehandelt werden.
Die Hypothese kann damit beibehalten werden.

Der Einfluss von schichtspezifischen Faktoren und dem sozio6konomischen
Status von Familien auf den Medienzugang und die Mediennutzung ist hin-
reichend bekannt und wird von zahlreichen Untersuchungen bestitigt (Hofft-
mann 2006: 14, Paus-Hasebrink/Bichler 2005: 105f, Marsh et al. 2005: 5,
Buckingham et al. 2005: 3f, Buckingham 2002: 9, Livingstone et al. 2000:
41ff, MPFS 2000: 3). Auch Niesyto (Niesyto 2007: 153) betont, dass
,Medien nicht die gro3en Gleichmacher sind, sondern sehr unterschiedlich
genutzt werden®. In der vorliegenden Studie zeichnen sich schichtspezifi-
sche Unterschiede dadurch aus, dass Familien und Lehrerinnen bzw. Lehrer
vergleichbar viele (verschiedene) Medien im Haushalt zur Verfiigung ste-
hen, es aber Unterschiede gibt welche Medien sie zu Hause insbesondere
nutzen. Lehrerinnen und Lehrer sind demnach keine Medienverweigerer,
sondern zeichnen sich durch ein spezifisches Mediennutzungsverhalten aus.
Auch die Studie des MPFS (MPFS 2003: 22, 51) kommt zu einem dhnlichen
Ergebnis: der Medien- und Geritebesitz von Lehrpersonen in Deutschland
wird als ausgesprochen gut beurteilt und liegt sogar iiber dem der Durch-
schnittsbevolkerung. Laut vorliegender Studie sind Lehrerinnen und Lehrer
Familien aus der gleichen Bildungsschicht in der Medienausstattung dhn-
lich. Unterschiede sind daher eher auf bildungsspezifische Faktoren und we-
niger auf die Herkunft zuriickzufiihren. Eine Ausnahme stellen tiirkische Fa-
milien dar, welchen insgesamt weniger (verschiedene) Medien zur Verfii-

gung stehen.

Auch in Punkto medialer Aktivititen sind unterschiedliche Gewohnheiten
bei Familien und Lehrkriften zu verzeichnen. Lesen und Screenentertain-
ment-Aktivitdten sind durch das Bildungsniveau geprigt — Lehrerinnen und
Lehrer unterscheiden sich bei diesen Aktivititen von Familien, so lange die
Ausbildungshohe unberiicksichtigt bleibt. Das Héren von Musik und Radio
ist hingegen insbesondere von der Herkunft determiniert und steht eher bei

Osterreicherinnen und Osterreichern im Mittelpunkt. Lediglich das Spielen
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von diversen (mobilen) Computer- und Videospielen entpuppt sich als
mediale Aktivitit, der Eltern im Gegensatz zu Lehrpersonen ofter nachge-
hen. So diirfte es eine lehrerspezifische Eigenheit sein, derartige Spiele eher
abzulehnen. Auch die Studie des MPFS (MPFES 2003: 22) bestétigt die ver-
gleichsweise geringe Ausstattung und Anwendung von Gameboys und
Spielkonsolen bei Lehrerinnen und Lehrern.

Entgegen der Studie des MPFS (MPFES 2003: 50) welche davon ausgeht,
dass sich der Medienumgang zwischen Lehrkriften und Schiilerinnen und
Schiilern insgesamt kaum deckt und daher das padagogische Agieren durch
eine fehlende Gesprichsgrundlage geprigt ist, konnte hier gezeigt werden,
dass die Medienkultur von Lehrpersonen und Schiilerinnen bzw. Schiilern in
manchen Fillen durchaus konform ist. Lehrerinnen und Lehrer treffen in ih-
ren Klasse auf eine Gruppe von Kindern, die ihnen hinsichtlich des Medien-
besitzes und medialer Aktivitdten dhnlich ist. Allerdings finden sich durch-
aus auch Kinder, die einer Medienkultur zuzuordnen sind, die von der der
Lehrenden deutlich abweicht. Das legt die Vermutung nahe, das Verstédndi-
gungsprozesse zwischen Lehrerinnen bzw. Lehrern und Schiilerinnen bzw.
Schiilern verbessert werden konnen, wenn die Differenzen in der Medien-
kultur bei der Unterrichtsplanung beriicksichtigt werden, d.h. unterschiedli-
che Medienkulturen angesprochen werden.

Abschlielend lésst sich festhalten, wie auch Niesyto (Niesyto 2009: 14) be-
tont, dass soziokulturelle Unterschiede in der Medienaneignung und im
Medienumgang nicht automatisch auf eine soziale Benachteiligung im Zu-
gang und der Nutzung zuriickzufiihren sind, sondern viel mehr mit differen-
zierten medienspezifischen Vorlieben und Habitualisierungen zu tun haben,

welche wiederum auf den Bildungshintergrund zuriickzufiihren sind.
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[2] Der Medienbesitz im Haushalt wurde an Hand von zwolf vorgegebenen

Medien ermittelt.

[3] Auf Grund der GroBe der Stichprobe werden viele Tests signifikant; da-
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her wird auf Testungen tiber Zufallsstichproben von 50% und 25% zuriick-
gegriffen.

[4] Die Mediennutzung wurde an Hand von elf vorgegebenen medialen Ak-
tivitdten ermittelt.

[5] Wihrend ein Viertel der Eltern sowohl mobile Spiele als auch Compu-
terspiele spielt, spielen nur 5 bis 10% der Lehrerinnen und Lehrer solche
Spiele. Gesellschaftsspiele werden von fast 60% der Eltern und nur von
44% der Lehrerinnen und Lehrer gespielt.

[6]1 86% der Eltern héren Musik, Radio und Horbiicher — fiir nicht ganz die
Hilfte der Eltern gehort das Horen von Musik zum tédglichen Zeitvertreib.
Von den Lehrpersonen horen fast alle Musik, fast zwei Drittel davon tédg-
lich.

[7]1 Wihrend knapp die Hilfte der Eltern téaglich liest, lesen etwas mehr als
60% der Lehrerinnen und Lehrer tiglich.
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